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INTRODUGRO

Dando cumprimento ac seu Plano Global de Actividades, a
ComissSo de Reforma do Sistema Educative solicitou a um grupo de
trabalho a elaborac8c de um documentc de reflex3o scbre a
problemdtica da educacfo tecnoldgica no ensino basico, & luz da
Lei de Bases do Sistema Educativo.

Tal grupe, constituido por Joaquim Rzevedo - C.R.5.E,

{que coordenou}, JofSo Alpiarca - G.E.P,, Lisboa (inicialmente},
J. Cunha Antunes - Lisboa, Camileo MourSc - Professor, Lisboa e
Henrique Diz - Universidade de Aveiro, tinha como termos de

referéncia uma reflexfic scbre: papel da educacd3c tecnolégica no
ensino basico; objectivos especificos da educagfio tecnolégica
para cada ciclo de estudos; estrutura curricular para cada ciclo
de estudos; actividades a desenvolver no ambito da educac3o
tecnolégica: metodologias, espacos e equipamentos; formaclo de
professores para a educacdo tecnoldégica; implementacZo, no
contexto da reforma em curso.

No presente documento é delineado um quadrc de
referénecia em que se pode desenvolver a educacfo tecnolégica no
ensino bdsico em Portugal. A sua implementacfo comperta duas
exigéneias: em primeireo lugar, uma inadidvel articulacdo com a
proposta de recorganizacf8o dos planos curriculares e, simultanea-
mente, uma imprescindivel planificac8c dos meios e dos custos

ligados ao faseamento que vier a ser escolhido.



Este documento foi presente, em Julho, ao grupo de
trabalho que preparou a proposta de reorganizacdo dos plaﬁos
curriculares. .

A sua difus8c publica, neste momenteo, inscreve-se na
necessidade de proporcionar um debate mais alargado e profundo
sobre o lugar e o papel da educacd3oc tecnoldgica no ensino basico,
isto &, na formacHo geral e comum de todos os cidad3os, num pais-
em mutaciio acelerada e numa sociedade que experimenta transfor-
macSes técnicas vertiginosas.

Este estudo decorreu entre Fevereiro e Julho de 1987. A
ComissSo de Reforma apreciou-o em Setembro e procedeu-se a

redaccio da versfio definitiva em Outubro.



1.LINHAS DE REFLEXRO SOBRE EDUCAGREQ TECNOLOGICA

Os sistemas educativos, nas suas filosofias, nos seus
obijectivos, programas e metodologias, vém sendo postos em questSo
pela revolucHdo técnica que, vertiginosamente, invadiu todos os
dominios da actividade humana. Surpreendido, o homem parece
sossobrar no esforco de reapreciar e de reordenar os seus
valores.

© homem de hoje carece de momentos de paragem para
reflectir, para tomar consciéncia de que estd envolvido por ngvas
xealidades espirituais e materiais, sociais e econémicas,
cientificas e técnicas. E nfo & possivel estabelecer, com rigor,
relacdes de causa/efeito entre essas realidades. Verificamos que
é da interaceSo entre elas que resultam situacdes novas que
afectam o homem no seu modo de ser e de estar com os outros
homens.

A formacSoc do homem integra valores que, a primeira
vista, parecem antinémicos e provocadores de clivagens. Radical-
mente, os valores da ciéneia e da técnica, da teoria e da
pratica, da educacSo e do trabalho, da matéria e do espirito
devem confrontar-se nfo para se aniquilarem mas para se comple-
mentarem e enriquecerem a cultura humana.

3 3 . ] 3 i8nci i scni
& um dos objectivos da educacdo tecnolégica. O jovem aprende a



apreciar estes valores através de um processo formativo que ze
desenvolve gradualmente e em diferentes momentos:

- conhecimento progressive das conquistas da ciéncia e
da técnica, desde o inicio da escolaridade;

- compreensio da interdisciplinaridade e da dimensdo
tocnolégica das ciéneias;

- desenvolvimento de aptiddes que levem a aplica¢do das
tecnologias apreendidas e compreendidas;

- desenvolvimento do espirito critico e criative que
permitird ao Jjovem reflectir as técnicas que aplicou e partir

ousadamente para novas hipdteses a experimentar.

A integracSc progressiva de todos estes aspectos
tornard o jovem sempre mais capaz de compreender o munde humano e
natural que o envolve e o limita, mas que também o desafia a
agir, a romper fronteiras e a alargar horizontes.

Perante a natureza, o jovem evoluira da atitude contem-
plativa e observadora para as atitudes critica, inventiva o
interventora de transformac8c do mundo que © rodeia. Compreender
o agir sobre este mundo cientifico e técnico sera finalidade da
educacSo tecnolégica e meio excelente de o jovem se tornar o

< s 1 1 3 R scnd 1 5

servico da_comunidade.

A cultura técnica nSo & do dominio do livresco, do
intemporal abstracto, mas do concreto espacio-temporal, conhecido

e vivido.
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Mas a educacfo tecnolégica ndo serd possivel apenas com
a intervencBo da escola, da familia e da comunidade em geral. E
indispensavel a intervenc8c do munde do trabalho, porque & neste
que as técnicas se concehbem, se aplicam e se aperfeigoam, através
da experimentacdc. A técnica aplicada adquire dimens@es scciais,
econémicas e culturais qus devem integrar a educacdo tecnolégica

do jovem.

2.0BJECTIVOS E METODOLOGIAS

Entre os ghiectives da educacdo tecnologica queremos
salientar os que nos parecem essenciais num projecto de formacio
geral basica. Assim, deverd a educagfc tecnolégica: x

- contribuir para uma Fformacfo geral de basa sdlida,
moderna e perscnalizante, através de realizacSes concretas de
natureza técnica, ecocnémica e de servico A& comunidade, desenvol-
vidas de harmonia com metodclogias dindmicas, como a metodolgia
de projecto, e numa interaccfo permanente entre o saber e ¢ saber
fazer, entre a escola e o mundo do trabalho;

- despertar no jovem capacidades especificas e atitudes
de reflexSo que ¢ ajudem a compreender e a valorizar a inovacdo
cientifica e técnica e as suas consequéncias sociais, econdmicas
e culturais;:

- ajudar o Jjovem a orientar-se para caminhos de forma-

¢80, de harmonia com as suas capacidades e os seus interesses;

- J] =



- dar a conhecer ao jovem o mundo do trabalhe e ensina-
lo a solidarizar-se com ela;

- contribuir para que o Jjovem, desde o inicio da
escolaridade, tome consciéncia do valor do trabalho come meio de
realizac8o pessoal e colectiva;

- informar o Jjovem sobre a evolucdo no mercado de
trabalho e sobre a necessidade de aperfeicoamento e da reconver-
s80 profissionais, numa época em constante transformac3o tecnolod-
gica e econdémica.

De facto, 3_escolaridade bdsica ¢ a oportunidade vnica
1 : 5 s ] . 3 is d .

torso d : : id ] id :
laboral. Por isso, entendemos que a educacBo tecnolégica deverad
organizar-se com a maior flexibilidade e abertura aos interesses
e capacidades dos jovens.

As realidades concretas de que falamos podem ser
objectos técnicos ou servicos & comunidade. Estas realizacles
deverSo abranger, na medida do possivel, toda a vida da comuni-
dade, parecendo-nos ainda fundamental que os objectos técnicos ou
os projectos de servicos sejam concebidos e concretizados nas
condicB8es mais préximas da realidade, no que respeita aos
materiais e aos processos de realizacde.

Ja afirmémos que deve oferecer-se ao jovem a possibili-
dade de experimentar varios dominios. Esté caminho aberto parece-
nos o melhor para a formac3o da personalidade e para a revelacdo

de capacidades. A educacSo tecnolégica nSo alcancaria a sua
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finalidade educativa e cultural se, desde o inicio, sofresse
determinadas limitagSes, como as que resultariam da reduclo da
educacBo tecnoldgica a fabricacZc de objectos técnicos, transfor-
mados em meros pontos de partida e pretexto para a explicacHo de
teorias técnicas e cientificas.
Pensamos também que, na concretizac¢3o dos objectivos da
educacdo tecnolégica, se deverd recorrer a metodoleogias dindmicas
e a programas flexiveis, que oferecam aos jovens a possibilidade
de experimentarem varios dominios tecnolégicos e de conciliarem
interesses e aptidfes, e perspectivas de futurc. Reconhecendo,
embora, a importéncia de cada material por si sé, pensamos que o
seu estudo no ambito mais geral da interacc3o com cs outros, da
utilidade adquirida ou implementada pelo aproveitamento de
sistemas miltiplos, permitira uma melhor compreensfo da realidade
actual e da interdependéncia dos fenémenos técnicos.
0 recurso A metodolegia de projecto parece-nos particu-
larmente rica: para além do apelo & experimentacio, tem ainda a
qualidade pedagégica de contribuir, pela sua dinamica, para o
desenvolvimento equilibrado do trabalho individual e colectivo.
Basta reparar nalguns momentos e actividades do desenvolvimento
de um projecte de producldc de um objecto técnico, desde o momente
da concepcdo ac da avaliac8o final, para confirmarmos, com toda a
clareza, que 530 miltiplos os momentos e as actividades em que o
jovem pode empenhar-se, individual e colectivamente:
- prospeccdc da necessidade e da funecdo social do

objecto;
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- plaborac¢8io do projecteo, incluindo:
. @ concep¢do;
. o caderno de encargos;
. a distribuic3o de tarefas;
. o estabelecimento de um cronograma;
- fabricac8o do objiocto;
- controlo de gqualidade do objecto;
- comercializacdo do obiecto;
-~ avaliagfo global e final de todo o processo de
producdo;
- sistematizacdo dos conhecimentos cientificos o
técnicos implicados e aplicados na fabricacio do objecto técnice.
A elaboracic e desenvolvimente de um projecto de
producSo de um objecto técnico, na perspectiva da educacao
tecnolégica, exigem a participa¢io conjunta dos jovens e dos seus
professores e estio condicicnados pelos conhecimentos cientificos
e técnicos necessdrios a concretizacdo desse projecto. O objecte
fabricado & a prova da harmonizacSc entre o saber e o saber
fazer, entre a teoria e a pratica. O objecto fabricade & um ponto
de chegada, logo transformade em ponto de partida para novas
realizacSes, num movimento dialéctico ascensional que visa ajudar
o jovem a elevar-se a niveis mais altos de formagfo e cultura
técnica.
0 obiecto produzido segundo regras clientificas e
técnicas adquire novos significados e noves valores aos olhos dos

jovens. MNesta descoberta do obiecto & fundamental a fermacido



polivalente e a experiéncia do professor. Com ¢ apoio de profes-
sores qualificados, o jovem apreenderd diferentes caracteristicas
do objecto fabricado, inter-relacionandoc e reintegrando essas
caracteristicas no todo que o constituem:
- uma_dimensdo tecnolégjca ou pluritecnolégica (mecdni-
ca, eléctrica,...};
- uma dimensdo social (necessidade e funcl3o do objecto);
- uma dimensdo econdémica {(valor comercial do objecto):
- uma dimensdo estética (valor artistico do ebiecto);

A exploracSo e a integracdo das diferentes perspectivas
do objecto encaminham os iJovens e os seus professores para a
discuss8o, aprofundamento e sistematizac3¢ dos conhecimentos de
mec8nica, de electricidade, de automatismes, ete.. Os conhecimen-
tos conaolidadosz e alargados a outras A&reas de saber e as
capacidades desenvolvidas serSo aplicados na concepcd3c e realiza-
c8o de outros projectos, num processe educative e cultural
intermindvel. A percepcdo deste encadeamento despertard no jovem
a curiosidade pela histéria da ciénecia e da técnica. R persapec-
tiva histérica, logo alargada a outros dominios da actividade,
consciencializard o 3Jjovem de que o progresso humanc, embora
beneficie da intervencdo excepcional dos individuos, &, sobre-
tudo, o resultado de um esfor¢o colectivo, ao longo do tempo.

Da reflex3c que vimos fazendo resulta claro que a

finalidade da educacdo tecnolégica ndo é preparar directamente



para uma profissdo. Nd3o se trata, portanto, de formacdo profis-
sional.

0 despertar de capacidades no Jjovem ajuda-lo-a a
orientar-se prosresgsivamente = para caminhos de formacd3o predomi-
nantemente escolar ou profissional.

A reflexSo sobre a inovacdo -tecnolégica e as suas
consequéncias permitira, também, aoc Jjovem compreender as crises
de organizacdo e de reestruturacdc de munde do trabalhe, a
relacfSc entre produtividade, producdc e emprego e a necessidade
do aperfeicoamento e da reconversdo profissionais. Mas esta
reflexfSo pressupde o contacte com o mundo do trabalhe, a realiza-
cdo de visitas a empresas, o didlogo e a entrevista com o8 que
nelas trabalham, a observacde de comportamentos e a vivéncia,
ainda que breve e superficial, do ambiente de trabalho. S6 desta
forma a educa¢do tecnolégica pode conerctizar-se como  um
projecto de harmonizacl8o entre "o saber e o saber fazer, entre a
teoria e a pratica, a cultura escalar e a cultura do quotidiano"
(Lei n. &46/986, art.2 72, alinea b)). R escola tem de ir ao
encontro do munde d¢ trabalho para o conhecer, compreender e
colaborar com ele, mas permanecendo escola, sem a tentacdo de se
"recriar" como empresa, ne equiveoco de que assim seria capaz de
participar melhor”na educacd3o tecnolégica do jovem.

Como foi afirmade anteriormente, ¢ horizonte da
educaclo tecnolégica estd para além da producdo de objectos
técnicos. No entanto, estes deverdo ser produzidos a imagem dos

objectos andalogos do mundo do trabalheo, e devem adquirir valor



pedagégico e valor social, pdo podepdo copatituir "imazens
deformadas" das realidades do mundo técnige. A escola deverad, por

isso, tomar o munde do trabalho como modelo e como referéncia
para conceber e concretizar os seus projectos de educacio
tecnolégica, ne respeito pelas caracteristicas pedagégicas
préprias destes projectos.

Nesta acclo conjunta, a escola e o munde de trabalho
complementam-se, embora nc coincidam plenamente nos objectivos e
nos ritmos de actividade. A escola tem como objectivo geral a
iniciacdo do jovem nos varios dominics tecnolégicos. A empresa
visa, sobretudo, a produtividade e a producd3o. A ndo coincidéncia
plena entre a escola e o munde do trabalho é natural e pedagogi-
camente positiva. E que a educacl8ic tecnolégica tem uma finalidade
cultural e um objective de formacSo geral bAsica, n3o podendo,

portanto, sobrevalorizar os aspectos das técnicas de producSo.

3.A EDUCAGCRO TECNOLOGICA NO ENSINO OBRIGATORIC

Muitas criancas convivem quotidianamente com os mais
recentes produtos da tecnologia - televisores,videcs, gravadores
de som, computadores domésticos, automéveis telecémandados—
embora se deva reconhecer que muitas outras t8m ao seu alcance
apenas produtos de tecnologia intermédia ou reduzida - bicicle;
tas, triciclos, brinquedos rudimentares. Em qualquer dos casos,

no entante, utilizam-nos sem que da sua parte +tivesse havido a
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menor intervencSc na sua construcdo, cowmo acontecia ainda ha
muito pouco tempo, ou haja conhecimento de come funcionam e do
que permite que funcionem exactamente daquela forma e ndoc de
qualquer outra. Com o poder de intervencdo limitado, acabam
diminuidas na suwa criatividade e autonomia.

Se razdes de ordem econdomica poderdo existir para que
aqueles produtos das tecnologias nSo devam continuar a ser
ignorados por uma escola que se deseja parte integrada e inte-
grante da vida, também ela responsavel pela dicotomia utilizador
/conhecedor, nSoc serad nelas que havera de ir encontrar-se as
maiores motivacSes, mas a objectivos de natureza cultural e &
criacic de hébitos de investigac3o, a perseguir em toda a
escolaridade.

Ainda assim, o saber-se que tais produtos se avariam
facilmente nas miScs de quem, por nada conhecer deles, aceita o
facto com indiferenca deseducativa ou fatalidade, ficando sem
motivacSic bastants para inquirir o como e o porqué, introduz
factores de ordem pedagégica e econdmica de modo nenhum despre-
zivelis.

Por outro lado, a rapida evolucdo tecnoldgica que se
opera no munde, o5 processos inflacciondrios a nivel mundial, o
desemprego e o emprego precario, e a modificacdo da postura
assumida perante ¢ trabalhc pSem em causa o conceito de emprego
para toda a vida. Os trabalhadores, comc o5 empresarios, véem-se
confrontados com a necessidade de adaptaclio a novas formas de

planear, de produzir e de vender, nSoc 36 no gue respeita aos

-
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produtos tradicionais, como ainda aos novos materiais que o
mercado exige, com a necessidade de encerrar fabricas velhas para
fazer surgir wunidades novas de tecnologia sucessivamente mais
avan¢ada. Por estes motivos, também, os homens do amanhf® devem
ser preparades para uma situacdo de wvida que pode exigir a
mudanca das suas actividades, no sentido de manterem o seu
emprego ou de encontrarem uma alternativa rapida, mediante uma
flexibilidade de atitude mental o uma capacidade de adaptacsc a
novas situacSes que lhes permita encarar o "salto tecnolégico”
que a rapida evolugdc dos dltimos anos e a, porventura, ainda
mais répida transicdo dos préximos, os possam conduzir de forma
critica e criativa, em ordem & sua realizac8oc pesscal e socio-

profissional.

Por outro 1lado, a _realidade actual demconatra ser o
ball ] indi faval-q heci scni

cientificos, cuja wvalidade de aplicac3o se perde sem o comple-
mento pratico, pelo que & impensavel, em casos cujo nimero
aumenta de dia para dia, a existdncia de trabalhadores indiferen-
ciados executando tarefas sob orientacio do possuidor da verdade
da ciéncia e da tecnologia. Se alguma modificacfo nas atitudes
sociais daj resultou foi a que respeita & forma como se encara o
trabalho manual, hoje a caminhe de ndo ser mais possivel ser
considerado isoladamente.

Estdo, portanto, criadas as condicdes para que:

- sa compreanda a necessidade de ser a teoria associada

_ll;]_



A pratica a fim de que no conjunto se possa Tetirar o maximo
rendimento;

- se aceite sem reservas a interligacSo que se refere
na alinea anterior.

Deve esta circunstincia ser aproveitada para fazer a
nocossaria modificagSoc no ensino obrigatério, nomeadamente pela
implantacSo de 4&reas de educacBo tecnolégica, que permitam
preparar os jovens para uma sociedade cada vez mais dependente da
tecnologia e da sua eveclucdo e crescimento.

Ora, a situwacSo noc nosso Pais é, neste dominio, muito
preccupante. Apesar da apregoada necessidade da escola dever ser
parte integrada e integrante da vida, pouco ou quase nada se tem
feito para que a situacio se altere na base, isto &, na escola.
Os programas, mesmo os do ensino secundéario., continuam muito mais
preocupados com as disciplinas humanisticas e cientificas
enquante tal, do que com a abordagem sistematizada e pratica aos
problemas das tecnologias. Quando se procura praticar o ensino da
tecnologia ou se faz isoladamente, ou se compartimenta em
matérias teéricas -Fisiea, Biologia,... - ou ainda se aborda de
forma superficial em disciplinas de indole pratica - Mecano-
tecnia, Electrotecnia,.... Apenas no 9%anc de escolaridade se
procura estabelecer uma ligacS3o entre tecria e pratica, prejudi-
cada, no entanto, pela disparidade de formacdo dos professores
que constituem uma "“equipa" (confrontar e aprofundar esta

problemdtica através da leitura dos resultades provisérios de um

_zn_



inquérito do G.E.P. aos alunos do 9° ano de escolaridade - 1987;

em Anexc).

3.1. A EDUCACRO TECNOLOGICA EM OUTROS PAISES

Antes de apresentarmos as propostas sobre a educaciic
tecnoldgica no ensino obrigatério, pensamos ser conveniente
descrever, embera sumariamente, o que se passa em ocutros paises
europeus.

Assim, em Espanha procede-se actualmente a uma raforma
a todos os niveis de ensino e em todos eles a &rea das tecnolo-
gias, enquanto matéria tedrico-pratica, é encarada com o interes-
se que deriva da consciBncia de que é necessirio preparar os
jovens para viver € trabalhar num mundo em que as tecnologias
surgem como factor essencial no desenvolvimento e bem estar das
populacgdes.

Em Franeca, a "dsscoberta" da tecnclogia inicicu-se com
a designac8o "Tecnologia", a substituir a de "Educacio Manual e
Técnica", integrando matérias que até entdo estavam dispersas por
Biologia, Fisica, Electrénica, Economia e Desenho Técnico,
absorvendo conhecimentos dos Esatudos Sociais e da Comunicaclo de
Massas, com a finalidade de fornecer aos Jjovens "uma visdo
histérica, social e ética da cidnecia e da tecnologia", paralela e
sistematicamente. E o unico pais da Europa onde a tecnclogia tem

um cardcter marcadamente auténomo, com professores especializa-
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dos. A educacSo tecnolégica é generalizada e obrigatdria nos dois
ultimos anos do terceire ciclo do ensino basico, apolando-se no
estude de objectos ﬁécnicos, de cuja andlise os alunos.devem
retirar nogSes de quimica, fisica, matematica,... .

Na Bélgica, o programa de educaclo tecnolégica baseia-
ao no que se Ffaz em Franca, concedendo, no entante, maior
liberdade aos professores na escolha dos temas e dando maior
importincia A observacSo dos alunos e a descoberta das suas
aptidSes.

Na Italia, onde a educacSo tecnolégica tem um pendor
mais teorizante, também constitui preocupagfico "uma nova formacdo
do aluno, segundo as linhas de desenvolvimento qgue o pSem em
relacfio com o Homem, os objectos que utiliza e o ambiente em que
vive e do qual recebe solicitacSes e estimulos que determinam uma
continua adaptacS8oc dos comportamentos®. Por isso, o pré-adoles-
cente deve adquirir tanto a capacidade de compreondor a estrutura
e dinimica do ambiente e da producdo dos objectos, seu uso e
distribuicSo, como adquirir o espirito critico indispensdvel a
intervencio consciente e & tomada de posigBes sobre fendtmenos
técnicos e tecnolégicos em gue & constantemente envolvido.

Na Holanda, uma nova matéria introduzida nos ultimos
programas de ensino e designada por Tecnologia Geral substitui os
antigos Trabalhos Manuais e aparece, agora, nos primeiros anos de
ensino, incluida nas sessSes de Educac8o Civica, com uma filoso-
fia e conteidos semelhantes aos perfilhados nos programas dos

outros palses aqui citados.
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Ma Alemanha Federal, a educac¢8o tecnolégica é obrigaté-
ria no pericdc de quinte aoc nono ano escelar, agrupando virias
disciplinas e actividades, com trabalhos téenicos, teérices e
praticos, e, ainda, periodos de experiéncia nas empresas. Os
programas s3o apresentados sob a forma de planes de trabalho
sobre grandes temas.

Finalmente, na Suécia existe uma disciplina tecnoclégica
para cos alunes do terceiro ciclo do ensino bdsico e que se baseia
no trabalho em equipa sobre um tema que deve ser mantido ae longo
de trés anos. WNo primeiro estudam-se os aspectos gerais, no
segunde, as actividades téecnicas, a organizac8c industrial e a
comercializacfo, no terceirc os aspectos sociais e humanos da
producdc. Os professores das diversas disciplinas que se relacio-
nam com o8 temas escolhidos colaboram sob a forma de consultores
na elaboracZ3o de um relatdrio final que cada grupc deve apresen-

tar perante a turma.

3.2.IMPLEMENTACEC DA EDUCACHC TECNOLOGICA EM PORTUGAL

Pensamos que as criancas devem ser iniciadas desde os
primeiros anos de escolaridade na aquisic30 dos rudimentos
técnicos e dos elementares conhecimentos tecnolégicos incluindo
também os computadores de uma forma integrada, recuperando-os
como objectos de educacdo, de modo a criar um ambiente favoravel

4 compreens8o do Homem e dagquilo gue o rodeia, a fugir a mitifi-
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cac8o que o progressc tecnocldgico engendra e a contribuir para
alterar as desigualdades que o "mito" tende a provocar em termos
sociais.

A Lei de Bases referc a_sequengialidade intexrciclos
como_um dos objectivos do ensino bdsico. Desta forma,a educagdo
tacnolégica deve, assim, em nossa opinifio, iniciar-se ao nivel do
primeire cicleo continuando-se posteriormente de uma forma
integrada. Cada c¢iclo ndoc pode ser mais um bloco isclado sem
ligacSes estreitas, tanto horizontais como verticais, mas sim uma
constante e prolongada experimentacSo de ceisas ou um pensar as
coisas, do simples utilizar ao "pensar sobre", tendo por nucleo
central o Homem e o seu meio envolventse, primeiro préximo e
sucessivamente mais distante; uma participacdSo activa e actuante
no processo de ensino-aprendizagem, na medida em que se trata de
um modo de consolidar ou provocar conhecimentos (porque experi-
mentados)} numa cadéncia légica ac longo dos novo anos de escola-
ridade obrigatéria para prosseguircm depois em direeccdo a uma

formac8o técnico-profissional efou & continuacdSo dos estudos.

3.2.1.ARER AUTONOMA OU INTEGRADAR NOUTRAS AREARS?

Parece-nos gque o primeiro problema da organizacho da
educacdo tecnoldégica poderd formular-se assim:
- ou a sducacSo tecnolégica se integra nas diferentes

disciplinas dos ciclos do ensino basico,
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- ou se apresenta como area auténcma introduzida nos
curriculos da escolaridade bdsica obrigatéria.

Facilmente se apresentam vantagens e desvantagens
destas diversas formas de organizacio.

A educacdo tecnolégica como Area autdnoma, exigindo um
tratamento especifico, valorizard o tema da &rea. No entanto,
tornard mais dificil a interdisciplinaridade que, a ndo realizar-
se, prejudicaria gravemente o fundamento pedagégico e o cardcter
integrador da educac3o tecnolégica.

A integracdo da educacd3oc tecnoldgica nas disciplinas
dos curriculos do ensino basico facilitaria a interdisciplinari-
dade. Porém, =a diluic83o pelas diferentes disciplinas também lhe
retiraria a importincia que merece no conjunto da formaclo da
eacolaridade cbrigatéria.

Estas formas diferentes de organizar a educacdo
tecnolégica nlic sfo incompativeis. Pelo contrario, facilmente se
observa & conclui sobre a wvantagem de cada uma das formas
apresentadas e acbre a sua complementaridade.

i . el 3 . bazicowE
justificamos o nosso ponto de vista, afirmandec as vantagens da
autonomia e a possibilidade de conciliar esta com a vocacdo
integradora & com a necessidade interdisciplinar da educacéo

tecnolégica.



No primeiro ciclo, a actividade do Jovem serd ainda
predoeminantemente ludica, de observac8o da circunstincia que o
envolve, sem a preocupacdo de sistematizar. A motivacdo da
actividade tecnoldgica deve socorre-se de materiais e objectos
técnicos gue aproximem, analogicamente, as actividades escolares
das vivéncias do quotidiano, respeitandoc o aproveitande assim os
catddios e os ritmos de cresecimentoe psico-fisico do jovem. No
entanto, a actividade tecnolégica do Jjovem requer um espaco
caracteristico onde, acompanhado do seu professor, possa contac-
tar com os materiais e objectos e dar livre curso & sua imagina-
¢8o, experimentando. Rli, o Jjovem observa, imagina, cria, ganha
destreza motora, projecta-se e liberta-se ("num modo de ver ou de
fazer projecta-se sempre um modo de ser™).

No segundo ciclo, o estadoe de maturac8o psicolégica do
jovem permitird que a progressiva construcio do real utilize
outras estratégias e envolva outras operacdes mentais mais
complexas. 0 Jjovem esta em condicdSes psiquicas de associar, de
forma integrada, as dimensdes de concepc8o, de fabricacdo, de
comercializac8o e de funcSoc social des objactos técnicos.

No terceiro ciclo, o desenvolvimento curricular deverad
prever a organizacdo de wuma area destinada a educacde tecnoléd-
gica, organizada em termos de tecnologias de base comuns e
alargados, adequados aos objectivos do ensino basico, consignados
na Lei de Bases.

Esta opgdo possibilitaria a orientacdo escolar e
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profissional indispensaveis a uma escolha esclarecida entre o

ingresso na vida activa laboral e o prosseguimento de estudos.

3.2.2.A EDUCACKO TECNCLOGICR NO FRIMEIRO CICLC DE ESTUDOS

3.2.2.1. ORGANIZACRO

Muito embora a Lei de Bgses seja omissa sobre a
educacdo tecnolégica no primeiro ciclo do ensino basico, pensa-
mos, como sSe afirmou no paragrafo anterior, que ela se inicia
aqui. Poder-se-Zc aproveitar as vantagens gque resultam quer do
aproveitamente do espirito de "descoberta", tdoc presente no grupo
etario abrangido por esta fase, quer da capacidade de expressdo
que se vai desenvolvendo; é , ainda, nos primeiros anos de ensino
que a interdisciplinaridade encontra uma expresafic mais desenvol-
vida.

Nos dois primeirca anes n@o serS§c muitoc claras as
fronteiras entre “experiéncia" e "expressSo". Tratar-se-a ainda
muito mais de manusear coisas e materiais através de Jjogos,
construcdes e montagens, com esquemas fornecides previamente ou
implicites, a perseguir objectives bem definidos, mas que
impliquem sempre um reduzido grau de abstraccBo. Serd também o
inicic da "Mdescoberta” dos artesSos da zona e das pequenas
industrias locais, familiarizando as criancas com uma terminolo-

gia técnica, cada vez mais indispensavel A correcta comunicacdo,
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bem como a colocd-las em situac8o de permanente desceberta, de
experimentacdo e _ de conhecimento de fendémenos tecnolégicos
elementares, do 8mbito do nosso quotidiano e ainda a relﬁciona-
los com a organizacdo cientifica do trabalho.

Nos dois ultimos anos deste ciclo nem a rudimentaridade
das experiéncias a efectuar deixard de constituir uma ponte
estivel entre a teoria e a pratica, sendo sempre esta a informar
aquela, e aquela a desenvolver esta, num modelo que se deseja
integrado e flexivel, também porque se quer realista.

¢ Homem e as suas miltiplas relacdes com o meio
envolvente - alimentacfo, vestuarie, abrigo, meieos de producao,
etc., ser8o os indicadores para os conteudos a desenvolver, de
modo a conduzir as criancas & compreensdo do munde em gque vivem.
A dgua que se bebe e a que nos serve para outros fins, a comida
gue comemos, o0 vestudrio que nos defende, o3 materiais de higiene
e limpeza 4que usamos, a casa que nos abriga, as energias que
utilizamos, os meios de informacdo de que dispomos e a qualidade
dos obijectos com que convivemos serfSce assuntos centrais desta
primeira abordagem. Podem desenvolver-se simples experimen-
tacles, como, por exempleo, construlr simples turbinas, semear
batatas ou feliides, colhé-las, aramzend-las, cozinha-las, tecer
por processos rudimentares, fazer sabdo, conhecer os principais
materiais utilizados numa casa e as ferramentas adequadas para os
trabalhar, registar uma noticia radicfdnica,etc..

0s brinquedos podem ser utilizados para deles retirar

ensinamenteos validos na abordagem de varias matérias programati-
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cas, através da sua desmontagem e montagem, da observacdo das
partes que os constituem, da reparacdc de pecas defeituosas.

Pelo que se afirmou nos pardgrafos anteriores pode
concluir-se que, no primeire ciclo do ensino basico, a educacic
tecnolégica se encontra directamente ligada &s areas de expressdo

plastica.

3.2.2.2 .RECURS0OS

Diversas s8o0 as causas que criginam que, na maioria
esmagadora das escolas primarias se ndo pratique qualgquer
actividade que possibilite conjugadamente "o saber e o saber
fazer", como determina agora a Lei de Bases do Sistema Educativa.
Salientam-se:

- a insuficiénecia de condicles materiais minimas, no
que respeita a equipamentos e espagos ascolares;

- a falta de preparac3o efou apeténcia dos professores
para tais actividades;:

- a inadequac3oc dos actuais programas, onde se confunde
técnica com tecnologia e estas com expressSo plastica, reservando
4 "educac3c manual" um caricter meramente subsidiario, sem
conteudo pedagdgico, nem maior finalidade que agquela que poderia
conter em si mesmo.

Como 6 sabideo, nenhuma escola possul o minimo equipa-

mento que, no respeitante a ferramental, devera ser constituidoe
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por um pequenc leque de ferramentas manuais de pequeno formato,
bancadas com prensa e torne paralelo.

Como auxiliares didaticos devera providenciar-se para
que cada escola possua alguns instrumenteos audiovisuais, uma
pequena biblioteca especifica e possa ter acesso a um depdsito
local ou regional de aparelhagem mais sofisticada.

As matérias primas a utilizar resultardo de material
recuperade, material conseguido pelos alunos, materiais solicita-
dos A4s empresas locais & material adquirido pela escela.

Quanto aoes espacos ha que considerar as escolas onde o
problema estd praticamente solucionado {caso das P.3) e aquelas
onde serd necessario muito empenhamento e imaginac8o para ©
rasolver. TerSo de ser estudadas casc a caso, guer as escolas
onde funcionam varias classes e onde & possivel reorganizar um
espaco tornando-o especifico, quer aquelas onde terd de se
improvisar na propria sala de aula o "lugar das tecnologias™, que
se manterd como espacgo poliwvalente.

T80 facil ndo serd solucionar a falta de preparacdo ou
de apeténcia dos professores. Mas, sende este um dos problemas
fulcrais na implementacd3o do ensino tecnolégico @ do seu éxito ou
fracasso, a ele regressaremos de forma mais detalhada e abran-

gente.



3.2.3.RA EDUCAGAO TECNOLOGICA NO SEGUNDD CICLO DE ESTUDOS

3.2.3.1.0RGRNIZACAO

B Lei de Bases refere a educaclo tecnoldgica como um
dos cobiectivos especificos do sesundo ciclo do ensino bdésico. Por
outro lado, o nivel etdrio dos alunos permite implementar uma
educaclo tecnolégica que , sem deixar de estar no rigorosc
prosseguimento do proposto para a iniciacfo tecnoldgica feita no
primeiro ciclo, procure para as mesmas questSes ou para questdes
semelhantes um maior aprofundamento e rigor.

No primeiro ano ser3o os pequenos projectos, mais
condizentes com a necessidade de aprendizagem de técnicas
"formais", para depois, ne 22 anho, se prosseguir estendendo o seu
ambitc e alcance na medida do interesse e das capacidades dos
alunos.

A integrac83c, nesta 4area, de conhecimentos até aqui
dispersos por outras matérias, como sejam os Estudos Sociais e as
Ciéncias da Natureza, e a introduc8o do desenho técnico a nivel
do 22 aneo, parece Iimpor-sea, A& semelhan¢a do que aconteceu na
maior parte dos paises da OCDE.

E preciso substituir a td3o criticada "bricolage" que se
pratica nas escolas preparatérias com a designacfo de Trabalhos
Manuais. NSo se deverd perder a procura do desenvolvimento da
capacidade de expressSo plastica do alunc, que continua a

revelar-se importante em termos do +trabalho integrade que se
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pretende efectuar. E ndo & 4 veolta de um material que se organi-
zar8o as actividades, como se faz agora, mas sim em torno de um
problema que exija solucSo. Serd um caso social - da comunidade
escolar ou daquela em que a escola se devera inserir - ou
individual, que tem sempre, pelo menos, uma soluclo que sé
multidisciplinarmente pode ser encontrada.

Participar na comemoragdo de uma data; montar um
pequeno sgspocticulo tradicional; uniformizar, recuperando,
substituinde ou executando, as placas toponimicas da localidade;
celaborar no equipamento de wuma ludoteca; meontar uma pequena
estac8o meteorolégica no Jardim da escola s38o, a +titulo de
exemplo, alguns dos casos sociais de que atras falamos, previsi-
velmente a necassitar de soluclo.

Inventar jogos e brinquedos para uso pessocal, fazer uma
prenda para gquem gostem muito, aprender a fazer coisas simples
como sejam pio, biscoitos, panquecas, manteiga, queijo, etc., que
poderfc converter-se depois, em casa ou junte dos amiges, em
afirmac8es importantes, podem ser temas para projectos de
natureza individual, também a explorar com fins especificos, para
além do objectivo principal da sua realizacglo.

Qualquer dos assuntos atrds focados envelve actividades
multidisciplinares, como se pretende que acconteca nas actividades

de educacl8o tecnolégica.

-.j_z_



3.2.3.2.RECURSOS

Se a nivel do primeiro ciclo os maiores problemas para
a implantacSc da educac¢Bo tecnolégica se repartem pela habilita-
cio dos professores o pelos eguipamentos e outras condicdes
materiais, no 292 ciclo as situacdes de mais dificil resolucdo
encontram-se na necessaria habilitac8o dos professores. Uma vez
mais, deixaremos este problema para tratamento posterior.

Relativamente aos eguipamentos, deve rever-se a
tipologia dos mesmos, adequando-os as novas exigéncias tecnoldgi-
cas. Ndo que se defenda que as escolas devam ser dotadas do
equipamentc mais modernc e sofisticade, quantas vezes tdeo
inadequadoc pedageogicamente, mas sim que se deve optar por uma
coexisténcia de tipos de equipamento que permitam ndo 36 compre-
ender o5 principios do seu funcionamentoc comoe ainda ¢ contacto
com tecnologias mais avancadas. Na verdade, se principalmente a
este nivel, a produgdo de objectos na escola tem de ter, como
primeiro objectivo, um valer pedagégico e cultural, ela nSo pode
deixar de ser conduzida & imagem do que se processa no exterior,
de forma a que se ndo constituam ideias deturpadas da realidade
que é o mundo do trabalho.

Eis porque, no nosso entendimento, urge fazer uma
analise muito atenta das condig¢Ses e dos equipamentos das salas
onde actualmente se praticam Trabalhos Manuais, cuja maloria sera

facil de adaptar & grande parte de recuperar. Seria muitc atil,
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entretanto, comecar a pensar em novas salas que permitissem
desdobrar as turmas, ficando apenas um professor responsavel por
cada uma das suas metades. R urgéncia da solugdo para o actual
estado de coisas prende-se com a necessidade de evitar que dois
projectos colectivos se desenvolvam simultaneamente no mesmo
espago, com a criacd3o de ambiguidades entre os alunos e na
responsabilizac8o0 dos professores.

Qutro 6bice gque podera encontrar-se para viabilizar a
educacio tecnoldégica & a carga hordria dos Trabalhos Manuais
actuais, c¢om wuma das aulas semanais a decorrer em somente 50
minutos, tempo inadequado aoc desenvolvimento Jde actividades
praticas. As aulas deverdo decorrer em espacos de 110 minutos,
para que delas se possa tirar o rendimento que uma aprendizagem

com estas caracteristicas exige.

3.2.4.8 EDUCACRO TECNCLOGICR NO TERCEIRO CICLO DE ESTUDOS

3.2.4.1.0RGANIZRGHRO

O ensino obrigatério deve ter como finalidade, entre
outras, orientar as futuras opcles dos alunos, sem as determinar,
80 assim sendo vocacional. Procurara também educar os jovens a
sarem futuros produtores-consumidores conscientes, ao mesme tempo
que os eoducard para a sua inser¢do social, fornecendo-lhes os

instrumentos base com que h3o-de haver-se, tanto na escolha da
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futura profissfo, como a todos os outros niveis da realizacdo
pesscal. E assim que na organizac8o dos programas e das activida-
des se deverda ter em conta a valorizacSo da educacdio tecnoclégica
como iniciacSc ao trabalho produtive e como sondagem de aptiddes,
sondagem essa que n3o influenciari a verificacdo da aprendizagem
para efeitos de promocSo mas, t83o somente, se fard no sentido de
proporcionar futuras opeSes com o maximo de bases, ne que
raspeita nSo s6 4 escolha de actividades ligadas a determinade
sector ou profiss8o, mas também & prossecucSo dos estudos.

No terceiro cicle do ensino cobrigatério deverdo, por
isso, proporcionar-se conhecimentos sobre os diferentes campos de
actividade, do sector primdrio & prestacd3o de servigos, a
aplicacio de materiais e a utilizac8c correcta dos meios adequa-
dos, a partir de tarefas teérico-praticas, englobadas em projec-
tos de interesse colective e individual, que considerem sempre
aspectos de criatividade, funcionalidade, economia e estética, o
que conduzird & desejada avaliac3c da qualidade dos objectes
produzides &, por extensd3o, & capacidade de apreciacdc correcta
dos objectos em geral. 56 neste contexto é gque o exercicio manual
ligado & aquisic8o de conhecimentos e tecnolégicos poderd dar aos
jovens a compreensdo do mundo actual, proporcionando-lhgs assim a
sua inser¢f8c na vida activa.

A sajida do seu ciclo obrigatério de estudos, os
adolescentes deverSo conhecer qual a funcdo do trabalhe nes
diferentes sectores de actividade econémica e saberem aplicar

esses conhecimentos que, através da pratica, foram adquirindo e
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lhes possibilitaram wum modo pesscal de conduzir a accdo, porgque
os habituaram a pensar e descobrir, ¢ que nSo se consegue através
das receitas e das classicas demonstracSes de resultado final,
conhecido antes do inicio da chamada "experi@ncia".

Todas as actividades serSc organizadas a partir das
necessidades do Homem nas suas relacSes com o que o rodeia, tal
como acontecia nos ciclos anterioras, mas agora condicionados a
quatyo grandes Areas:

A - Administracfio e Informética

- Necessidades Basicas e Agricultura

B
C - Energia e Equipamentos
D

Espacos Organizados.

Introduzir-se-a, deste modo, uma priatica sistematizada
nos tr8s sectores da actividade econémica, como vis8o globali-
zante da vida a ser praticada ao longo dos dois primeiros anos
deste ciclo por todos os alunos, repetindo-se, a nivel mais
elevado e por opcdo, uma das matérias no 92 ano de escolaridade.

Esta nova organizac8oc & elaborada tendo em conta os
profeasores e as inatalacfes que temes ©® a possibilidade de
transforma¢dc de uns e das outras, apresentande diversas vanta-
gens em relac8oc a anterior, como sejam:

- estabelecer para todos os alunos, qualquer que seja o
seX0 ou o estrato social a que pertencam, conhecimentos gerais
basicos 4ue, embora diferenciados de regifo para regifico, mercé de

flexibilidade a introduzir nos programas, s8o de conteddo
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samalhante;

- aumentar e diversificar ¢ numero de experimentacdes e
contactos, n3oc 86 de materiais e técnicas, como de assuntos a
abordar;

- possibilitar no 92 ano um tipo de prética que, quando
conjugado com as actividades extra-curriculares do mesmo tipo,
proporcicnard um razodvel grau de desenvolvimento.

Em esquema, para facilitar a leitura, as areas distri-

buir-se-30 assim:

99%ano A, ouB, ouC, oub
8%ano C D
78ano A B

A opgSic gque no 92 ano continua a existir tem aqui um
cariacter menos aleatédrio que na actual organizacdo, ndoc apenas
por ser efectuada em bases mais seguras, como também porque todas
as escolas favorecer3oc as quatro opcdes sem dificuldades, por se
tratar de prolongar matérias Jja praticadas nos dois anos ante-
riores (logo., em condicBes materiais e humanas para o fazer),
colocando-se a partida todos os alunos no "mesmo" nivel e saindo
todos com dois niveis de habilitacd3o numa das gquatro Araas
praticadas.

Embora se considere que o sector "Administracdo e
Informatica"™ nfo podera deixar de estar presente em todos os

projectos seja qual for a sua dominante, parece conveniente que
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logo desde o 72ano se fornecam a todos os alunos os elementos
chave nestas matérias, que hSo-de saber utilizar com o minimo de
destreza no final do 12 semestre. As linguagens "Logo" e "Basic",
tanto como a tecnologia econdmica elementar, serfo ensinamentos
que se proporcionarfio a todos os alunos durante o 12 ano deste
30ciclo.

Por "Necessidades Basicas", que também poderd designar-
se por "Alimentac8o e Vestuario", entenda-se a satisfacldo do
conhecimento de necessidades basicas do homem, que v3c desde a
exploracdo pradtico-teérica de processos agricolas elementares aos
conhecimentos scbre alimentacdc e vestuario come contributos
importantes para o bem-estar social.

No B2ano desenvolver-se-3o as Areas "“Energia e Egquipa-
mento" e "Espacos Organizados". A primeira caberd o desbravamento
dos processos fisicos e técnicos, em termes de input/output de
energia. Tratar-se-a de uma matéria que nesta 12 fase sera capa:z
de conciliar, como légico, a mecanotecnia e a electrotrecnia, em
projectos também para tal fim elaborados. A segunda cabera
estudar a casa (fundacdSes, paredes, portas, chaminés, janelas,
revestimentos, defesas acusticas e +térmicas, equipamentos,
decoragdo, etc.) ligando a carpintaria a construgado civil e
actividades afins, em primeiro lugar, para depois se preocupar
com as questdes de patriménio local e do ordenamento dos espacos,
tante local como territorial, em prejectos cuja componente
técnico-pratica seja sempre realidade visivel.

No 92 ano, em ordem ao desenvolvimento de projectos
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tecnolégicos, parece conveniente o desdobramento das Areas em
sub-areas tende como matéria predominante:

A - Informatica ou Administracdo.

B - AlimentacSo ou Agropecudria ou Vestuario-tecelagem
e confececdo.

C - Electrénica ou Electrotecnia ou Energias Alternati-
vas, ditas renovaveis ou Mecanotecnia ou Mass Media - Tadio,
televisdo, cinema e video.

D - Construcdo Civil ou Equipamentos em Madeiras ou
pesign de Interiores ou Urbanismo.

Na linha de flexibilidade que temos vindo a defender
para a elaboracSo dos programas, que a outreos grupos competira,
cabe acrescentar que haverda que adequd-los, e aos restantes
programas de Educac3o Tecnolégica, &s caracteristicas mais
marcantes de cada regific. Mesmo que bem entendida a elaboracac
dos projectos &, consequentemente, o que desde o seu inicioc os
determinara, ndo serd demasiado insistir que numa zona o meésmo
assunto se adaptard as necessidades ai sentidas na agricultura,
enquante noutra serd esta ou agquela outra actividade do sector

secundario ou terciidrio a comanda-lo.

3.2.4.2.RECURS0S

As condicGes materiais para implantar a reforma

mereceram-nos, tanto como as humanas, muita preocupacﬁo & apreco.
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Foi a partir delas e da anilise do que existe que elaboramos este
novo asquema. Do que actualmente se encontra nas escolas recupe-
rar-se-a para:

- A area R (AdministracZc e Informatica): as insta-
lacBes e todo o equipamento agora destinado a "Praticas Adminis-
trativas", bastando completa-lo.

-~ A 4rea B (Necessidades B4&sicas - alimentaclc e
vestudrioc: reconverter-se-Su as zonas escolares actualmente
utilizadas por "Tapecaria, Tecelagem e ConfeccSo". As ascolas
sacunddrias que foram escolas industriais possuem ainda os
equipamentos de Economia Doméstica que poder3o ser reaprovei-
tados.

= A area C (Energias e Equipamento}: servir3o, com
ligeiras adaptacBes, as instalagdes hoje utilizadas quer pela
Electrotecnia, quer pela Mecanotecnia.

- A area D (Espa¢os Organizados): serf8o as oficinas
agora destinadas a "Trabalhos em Madeiras" ou um espaco seme-

lhante as que melhores aptidBes oferecem.

4 .FORMACRC DE FORMADORES

4,1.PRINCIPIOS GERAIS

Temos presentes os principios orientadores e as Formas

de organizacfio escolhidas pela Lei de Bases do Sistema Educativo
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para realizar a formacSc inicial e continua de formadores. Apesar
disso, cremos que os proiectos de formacSo serfo apenas projactos
de papel se ndc forem ultrapassadas hesitacSes e concretizadas as
reformas enunciadas pela Lei de Bases para a formacdo & para o
estatuto dos formadores (Artigos 302 a 362).

A dialética da inovaclo tecnolégica e da formacao de
formadores & uma das dificuldades de qualquer projecto de
educacloc escolar ou profissional. Sé com a participac3c coorde-
nada de instituicSes de formagdo, de empresas e de servicos
publicos e particulares especializados sera possivel a formacic
de formadores e de técnicos capazes de "experimentarem o futuro”.

A EormacSc de formadores, desde a formacdo inicial e em
. todos os momentos da formacSo continua, deve integrar, para além
das compet&ncias cientifico-técnicas e pedagégicas, a expariéncia
profissional que se adquire na aplicacdo e descoberta de novas
tecnologias, na organizaclo e gestio empresarial, na observacdo e
vivéncia das condicBes de trabalho. A legislaclio sobre esta
matéria deve ser muito aberta e Fflexivel, prevendo que o8
técnicos das empresas e de outras instituicdes vdo &s escolas e
acs centros de formac8o participar no processo ensino-aprendi-
zagem e que professores e formadores dos centxos de formacdo e
das escolas estagiem em empresas onde possam aumentar e actua-
lizar a sua experidncia no contacte com o mundo do trabalho.

E necessario ultrapassar, no dominio da formacdo de
formadores, as formas de actuac8o muito espacadas e avangar para

uma estrutura evoluida de formac&o. R estruturacdo da formacac
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deve valorizar a formagSc permanente, criando condig¢des para a
respopsabilizacfio dos formadores pela sua prépria formacde e das
escolas e centros de formagSo pelo desenvolvimento dos seus
projectos educacionaia, sempre na perspectiva de proparcionar ao
alunc ou formando uma formac3o mais completa, mais oportuna e
mais adequada A sua idade, ao seu meio e ao seu tempo.

Esta mudanca de atitude implica um repensar das
condicBes de exercicio da docénecia, um incentive & capacidade de
iniciativa dos formadores e das escolas e centros de formac8o, a
responsabilizacio de uns e outros quando s3o fornecidos os mejos
e os apoios necessarios. Implica também gque um projecto de
formaclc se deve estruturar priveligiando a seguinte estratégia:

- reconhecimento de que & autonomia, a iniciativa e a
responsabilizac3o dos formadores sSo o pressuposto do seu papel
social;

- reconhecimento de que a responsabilizagdo o a
iniciativa, além de constituirem objective final da formacSo de
formadores, sd3c a sua estratégia priveligiada:

- reconhecimento de que a actividade docente e a sua
apropriacdo reflexiva sfo factores decisivos do desenvolvimento
da compet@necia pedagégica;

- reconhecimento de que a formaclSo académica e cultural
dos formadores ¢ garantia da sua capacidade de auto-formacSo
apoiada e da sua responsabilizacfo perante a comunidade;

- reconhecimento de que a integrac8o do formador em

equipas pedagégicas constitui astimulo determinante e metodologia
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eficaz para o desenvolvimento do projecto educacional da escola
ou do centro de formacdo;

- reconhecimento de que existe uma realidade educa-
cional transescolar com implicacdes na escola e na formacdo de
formadores;

- reconhecimentoc de que a formag3c permanente de
formadores deveri ter em conta que estes sfo intervenientes
insubstituiveis na miss80 de formar jovens autdnomos a respon-
saveis.

Um sistema de Fformac8So permanente de formadores, se
pressupSe a integracBc necessaria numa vreforma educativa que
atenda as rapidas mutacSes do mundo moderno e as expectativas da
sociedade, dos projectos de desenvolvimento individual e colec-
tivo, é, ele préprio, um polo dinamizador e viabilizador dessa
reforma. Concebido desta forma & em termos de abordagem sistemd-
tica, serd uma das primeiras fases de lancamento da mesma. Tal
implica, também, que a formacdo inicial e a formacHo em servico
se complementem, s& interpenetrem e se Tepensem, uma vez que a
formaclo em servico, integrando o conteldo funcional da activi-
dade docente, constitui, perante o todo de que faz parte,
elemento especificamente dindmico.

A formacido permanente de formadores, na perspectiva
enunciada, & concebida como actividade que leva o formador a
assumir o exercicio da actividade docente de forma responsdvel,
com autonomia, conferindo ao formador a qualidade de educador ao

assumir o compromissce da sua actualizac8o permanente, da sua
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formacdc integral para responder perante os jovens que tém
direito a formagcSc de qualidade, do seu papel dinamizador
cooperante e compstente no acte social por exceléncia - o acto

aducativo.

4.2.PROFESSORES DE EDUCAGAO TECNOLOGICR NQO ENSINO OBRIGATORIO

Como foi repetidamente dito ac longe deste documento, o
8xito ou o fracasso da educagBo tecnolégica depende n¥o s6 da
qualidade e quantidade dos recursos materiais, mas também, e em
larga medida, dos professores que a sla se encontrarem ligados. A
observacdo das circunsténcias em que decorre o ensino com algum
caracter mais pratico, nas disciplinas ligadas a Trabalhos
Manuais e Oficinais dos ensinos preparatéric e secundario,
respectivaments, e como nfo decorrs, na maioria das escolas do
ensino primdrio, permite concluir haver dois motivos fundamentais
para a desadequac3o dos formadores & nova situacSo criada pela
educagdo tecnoldégica: a falta de apeténcia para a interligacdo
teoria-pratica, fundamental no ensinoc das tecnclogias e ou a
falta de preparacgéo.

R falta de apeténcia relaciona-se com a mentalidade dos
professores, com o conceito de trabalho manual e +trabalho
intelectual, aparentemente separados nos seus objectivos. Cabe

reconhecer que a evolugfio social muito tem contribuido para o
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ssbater desta separacic e acabara por eliminar os preconceitos
dos professores ligados as ‘“matérias praticas" em relacdc as
"matérias tedéricas" e reciprocamente.

A falta de formag8c &, portanto, o problema mais
delicado «que se pSe na tentativa de implementar a educacic
tecnologica.

O professor de educaclo taecnolégica ndo poderd ser mais
apenas um razodvel técnico cem conhecimentos tecnolégicos somente
sobre as técnicas que domina, mas ters de wvir a. ser um designer
i 5 i £ id 3 rasi scni

16gi 1 ificad 3 1 Eacni ientifi
e humanistica bem alicercadas. Terd de dominar assuntos importan-
tes de Biologia, de Saude, de Fisica, de Quimica, de Electrdnica,
de Desenhe Técnico e Ciéncia Sociais, que lhe permitam responder
a4s exigéncias dos projectos e ao enquadramento das suas solucdes
em aspectos ergondémicos, éticos, econémicos e estéticos, designa-

damente, e, ainda, ser um razodvel artifice nas varias matérias e

N3c ignoramos que, também por se n3oc terem tomado a

tempo medidas que ha muitc se impunham no recrutamento e formacdo
de professores de Trabalhos Manuais e Trabalhes Oficinais, os
problemas sero de resolucdo mais dificil em Portugal do que
est3o sendo em outraos paises. Contudo, a sua resolucldo nio se
facilitard com o decorrer do tempo, pelo que urge tomar as

medidas necessarias.
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No que respeita aos professores dos outros grupos que
poderfic vir a leccionar Educacl3c Tecnolégica, se o desejarem,
nomeadamente o3 provenientes de Biologia, Farmicia, Fisica,
Quimica, Economia e Engenharia, entra outros, os problemas com a
sua formacdo técnico-prdtica nSc serdo de menor dificuldade.
Pensamos, contudo, que pela wvantagem qua o recrutamento destes
professores prefigura, teri interesse analisar atentamente a
hipétese de a levar por diante.

Ros CIFOPs e as ESEs {embora nfo se excluam outras
instituieSes, na linha do que se disse na secc3o anterior) cabera
o grande papel na resolucHdo deste problema, encarande a formacao
técnico-prdtica e tecnolégica, cientifica e humanistica, psico-
pedagégica e diddtica dos futures professores, em moldes que por
seream novos ndo deixarSo de as interessar, dade o espirito com
.que foram criadas e as acc¢Bes que parecem prosseguir.

R Lei de Bases considerou no seu artigo 312 a especi-
fioidade dos futuros docentes de EducacBo Tecnolégica, quando
indica o papel que cabe as ESEs na formacSc dos professores para
os primeiros seis anos de sscolaridade.

Em nosso entender, os futuros professores de Educac3o
Tecnolégica dever3o ser qualificades, de inicio, em varias Areas
técnicas para que possam responder & necessidade dos proiectos
anquadrados. MNos dois dltimos anos deve proceder-se a uma
diversificaclo, de modo a especializa-los numa das matérias.
Conseguir-se-ia, assim, uma formacfo que, para além de possibili-

tar um conhecimentc de todos os programas de Educac8o Tecnolédgica
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permitiria uma mais estreita relacio entre professores e uma mais
fundamentada efici8ncia nos anos terminais, além de uma maior
mobilidade e um mais baixo custo de formacao.

Quanto a reciclagem dos actuais professores de Traba-
lhos Manuais e Oficinais havera que comecar a pensar-se em Cursos
pés-laborais que funcionem nas ESEs e nos CIFOPs ou noutras
instituicBes adequadas, com base em unidadss de e¢rédito, para
todos os que dasejarem fazé-la, estabelecendo, & partida, bem
claramente, os plancs, as regras e os objectivos de tal formacao,

antes de se iniciar a Reforma do Sistema Educativo.

5.NOCTR FINAL

Os objectivos anteriocrmente mencionados pressupdem a
existdncia de meios materiais e humanos adequados, sem o que,
insiste-se, se corre o risco de aniquilar, & partida, o ensino
tecnolégico. Deve, por isso, comecar-se esta reforma com uma
estratégia experimental, utilizando um niamero reduzide de
escolas, geograficamente dispersas de forma a que se possam
abranger situacBes de enquadramento Tegional e de Ereguéncia de
alunos bem diferenciados. 5S¢ assim se poder3o extrair conclusdes
dos primeiros tempos de funcionamento, extrapoclaveis ao pais, e
prever as correc¢des necessarias.

Torna-se indispensavel a dotacio das escolas em

instalacBes e equipamentos adequados ao desenvolvimento das
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ace¢Bes, ndc se pretendendo embora que os equipamentos a utilizar
sejam tdo sofisticados que se perca a sua eminente funcido
pedagbégica nem t8c antiquados que nSo estabelecam a ligacSo da
escola 4 realidade do mundo do trabalho. Isto significa que se
torna fundamental a exist8ncia de wuma vontade firme de fazer
triunfar o ensino tecnolégico, ainda que sle se deva restringir,
por razles também orcamentais, a um reduzido numerc de Areas,
abrangendo, embora, todos os saectores de actividade. As escolas
tém, no entanto, de ser dotadas das condicdes n3o minimas, mas
razoadveis, de funcionamento, a nivel matesrial e humano, e dispor
de cargas hordrias que nfo reduzam substancialmente as agora

concedidas as opcSes vocacicnais do 9%ano.
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ANEXO

DADOS PROVISORIOS REFERENTES A0 INQUERITO EFECTUADC EM
JANEIRO/FEVEREIRO DE 1987, PELO G.E.P., A ALUNOS DO 99 ANO DE
ESCOLARIDADE

Alunos inquirides: 504 - 253 rapazes e 251 raparigas
1, INTRODUGRO

Embora partindo de um universo muito restrito, os
resultados que aqui se apresentam poderfo ter algum significado
se considerarmos gque foram recolhidos em populacSes escolares
bastante diversificadas. Resultam de consultas levadas a efeito
em Mafra, Peniche, Marinha Grande, Setubal, Beja e Santarém, as
trés primeiras pequenas localidades do litoral com caracteris-
ticas bem diferenciadas (uma agricola, outra piscatéria e outra
industrial) e as restantes cidades centro de regides cujas
actividades principais s3e¢ também bem definidas.

Limitar-nos-emos aqui a apresentar conclusfies sem
inferir das suas causas, por seste trabalho constituir apenas a
menor parte de um todo que tentara analisar, com a profundidade
possivel, as propostas feitas pelos professores, quando das
reunides gue com eles realizamos, tanto como o perfil destas e o

das escolas onde leccionam.




2, SEQUENCIA ENTRE O 72, B2 E 92 ANOS, NA ARER DAS TECNOLOGIAS

a) Revelam saquéncia : 20%
b} N8o hd sequéncia : 00%

3. FREQUENCIA DA ARER PORQUE OS ALUNOS OPTRRAM QUANDO DA
MATRICULA

a) Alunos que frequentam a area porque optaram: 75%

b) Alunos que frequentam outra area : 25%

4. RAZRO PORQUE NRO FREQUENTAM R OPCRO QUE CORRESPONDIA ROS
SEUS INTERESSES

a) A escola n3o oferecia a opglo: 4O0%

b) R escola obrigou os alunos a frequentar a area que
frequentam por ter de os seleccionar, dado o grande numero de
preferentes por uma mesma ope3c ou por aqueles apresentarem
niveis baixos em matérias tedricas consideradas afins: 20%

c) Desconhecem os motivos porque frequentam a opcio que

n8o escolheram: 7%.

Outras razfes, como sejam: maior Prestigio da escola em
que estdo; permandncia na escola onde 3& haviam estado anterior-
mente; terem familiares @ amigos na escola, sfo0, entre outros,

também motivos porque nSo frequentam a opcdo que respeitava
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melhor os seus interesses e aptiddes.

S.GRAU DE UTILIDADE QUE ENCONTRAM NA ARER QUE FREQUENTAM

a) Muito interesse: 40%
b) Suficiente interesse: 46%
c} Pouco intetesse: 9%

d) NSo declaram: &%

6. CORRESPONDENCIA DA AREAR QUE FREQUENTAM COM OS5 SEUS INTERESSES

ACTURIS

a) Correspondem aos seus interesses actuais: 45%
b) N3o correspondem aos seus interesses actuais: 45%

¢) NSo declaram: 10%

7. MOTIVO DO INTERESSE PELA OPCHO

a) Fazer experiéncias: 15%
b) Contactar com as coisas: 36%
¢) Possibilitar a interdisciplinaridade: 2%
d) Ser mais facil: 7%

e} Outros motivos como "ser uma 4&rea em que ndo é

preciso estudar", "nSo gostar nada das outras que havia para

ascolher", "nSc querer sair da escola", "interessar como profis-

sdo

para o futuro", "ter descoberto o interesse depois de
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fraquentar”.

8. TIPO DE ACTIVIDADES MAIS ATRAENTES

a) Trabalhos integrados em projectos colectivos: 70%

b} Trabalhoa de uso pessoal: 70%

c) Trabalhos com caracteristiecas interdisciplinares:

35%

Neste caso a percentagem gque recusa este tipo de
actividade é a maior (55%).

Nimero considerdvel de alunes gqueixam-se das aulas
serem muito teoricas e do mau e ultrapassade equipamento =
manifestam o desejo das aulas servirem para resolver questdes

praticas do quotidiano.

DADOS REFERENTES RO 7° e 8° ANOS - 357 alunos (144 rapazes e 213

raparigas)

9. SEQUENCIA ENTRE O 7° e B° ANOS

a} Ha sequéncia: 64%
b) N3o hd sequénceia: 6%
c) Ha sequéncia, em parte: 30%
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10, FREQUENCIA DA AREA PORQUE O0S ALUNOS OPTARAM QUANDO DA
MATRICULA

a) Alunos que frequentam a area porque optaram: 80%
b) Alunos que frequentam outra area: 20%

¢) Preferéncia por outra area: 22%
11. RAZOES PORQUE FREQUENTAM A AREA DO SEU INTERESSE

a) Decisfio da escola: 11%

b} R escola ndo ofereceu:20%

c)} N8o sabem: 3%

"Influenciade por outros"; "ser a menos .ma das opcdes

que a escola ofereceu”; "nSc haver mais nenhumas"; “calhar com
colegas antericres"; 'ser a mais f&cil"™; Tachar as matérias
intersssantes peloc nome"; '"n3c ter sido bem infermado", sdo

algumas das mais significativas razdes invocadas.

12. GRAU DE UTILIDADE QUE ENCONTRAM NA ARER QUE FREQUENTAM

a) Muito interesse: 35%
b) Interesse suficiente: &62%
¢) Pouco intaresse: 2%
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13. CORRESPONDENCIA DA ARER QUE FREQUENTAM AOS SEUS
ACTUAIS

a) Correspondem aos seus interesses actuais:

b) Ndo correspondem aos interssses actuais:

INTERESSES

12%
22%

lé. 03 NOVO3 PROGRAMAS, RELATIVAMENTE AOS ANTERIORES (S0 PARR

ALUNOS DO B® ANO), SKO:

a) Melhores: L40%

b} Iguais: 15%

c) Piores: 4%

15. TIPOS DE ACTIVIDADES MAIS ATRAENTES

a) Trabalhos integrados em projectos colectives: B3%

b) Trabalhos de uso pessoal:

93%

c) Trabalhos onde se pratique interdisciplinaridade:

45%

A maior recusa no respeitante a organizacd3o das

actividades resulta nesta alinea c). 43% dos alunos nfSo encontra

interesse num tipo de tarefas que interligue as varias disci-

plinas.
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No picsente estudo, caborado por um
grupo de traballio ¢ o convite da Comis-
si0 de Relarma do Sistema Fducativo,
¢ delineado um quadro de referéncia
el e se pode desenvolver a educa-
cho teenoforica e cnsino bisico em
Portugal.

A sua difusiio piblica, neste momento,
inscreve-se na necesadade de propor-
croftite in doebide mais alargado ¢ pro-
iundo sobre o lugar ¢ o papel da edu-
cagito teenoldpica ne cnsino basico, isto
Sona Tormacio perat ¢ comum de tedos
os cidadios, num pais em mutacio
acelerada ¢ numa sociedade que expe-
stmenta traastormacoces téenicas
vertigimnosas,



