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Introducao

A escola é uma das instituicOes sociais gue mais
frequentemente se vé como objegto de polémicas, denuncias e
afirmagoes de principio dos mais distintos quadrantes. Tal
facto prende-se certamente com a nem sempre facil tarefa de
servir interesses extraordinariamente diversos e muitas vezes

contraditorios.

Ora na qualidade de alunos ou de professores e de
técnicos de educazao, ora na de pais e encarregados de educa-
cdao, ora na de simples cidadaos interessados na coisa publica,

todos temos, de algum modo, uma qualquer relacao com a escola

e o0 sistema educativo.

Aqui se jogam com efeito, muitas das expectativas
de sucesso social, de realizacao pessoal e profissional e de

adequacdao as necessidades de desenvolvimento socio-cultural

do nosso pais.

Perante os multiplos e complexos problemas e desa
fios com que a escola se defronta, nos nossos dias, levantam-
-se com alguma frequeéncia vozes apocalipticas, que por detras
da cortina de fumo de uma aparente vontade de que a situacao
melhore, mais parecem apostadas na logica do "quanto pior me-
lhor". Num registo oposto posiciona-se um discurso de teor
pragmatista - mesmo quando enfeitado com a exaltacao das ex-
celsas virtudes da escola - que tudo reduz a estatisticas,
numeros, accoOes pontuais, jogos de poder e pressdes de varia
natureza.

Que a critica do actual estado de coisas no domi

nio da educacdao tem de ser radical, demonstram-no as paginas

gque seguem. Simplesmente essa critica € apenas uma etapa que

da a consciéncia necessaria do que importa fazer e com que

critérios e objectivos. E, cada um ao seu nivel e na sua situa

cao especifica, &€ chamado a dar o seu contributo.
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Acresce que o momento que vivemos se apresenta
com alguns motivos de esperanca no futuro. Finalmente, 12 anos

apos o 25 de Abril, a Assembleia da Republica conseguiu apro-

var uma Lei de Bases do Sistema Educativo que colheu um consen

so notavel em areas muito diversas do espectro politico-partida
rio. Essa Lei aponta para metas ambiciosas e para um mecanismo

que assegure a sua efectivacao, independenteménte das flutuacgces
da vida politica. Por outro lado, encontram-se em fase adianta-.
da os trabalhos da Comissao de Reforma do Sistema Educativo que,
no essencial, ira propor a regulamentac¢do dos principais pontos

da referida Lei da Bases.

Yo ambito das propostas de reforma que se avizinham,
os cidaddos e as organizacglOes interessadas vao certamente ser
chamados a pronunciar-se. Importa que esses contributos sejam
asseg.radcs e se revistam de qualidade, o que exige reflexao e
debate.

A Igreja e as suas organizagdes enquanto tal nao
lhes compete indicar quais as solugOes tecnicas mais adequadas
para a realizacdo de determinados objectivos de politica educa
tiva. Mas ja tera uma importanté palavra a dizer no que respei
ta aos principios em que devem assentar tais solucdes, bem como
aos critérios a ter em conta na opgao por uma determinada solu-
gao.

£ nesse espirito que o Metanoia - Movimento Catoli-
co de Profissionais divulga o presente documento (1), nesta fa-

se decisiva para o futuro da educagao em Portugal. O seu objec-

tivo primeiro é suscitar e apoiar um debate no interior do pro-

prio movimento(2), nao se tratando, por consequinte, de uma

tomada de posicao colectiva. Simplesmente, a natureza da refle-

xao feita - susceptivel de ser compartilhada, completada e enri
quecida por outros, mesmo ndo cristdos - leva-nos a propo-la a
consideracao de um leque mais alargado de entidades, com desta-

que para a Conferéencia Episcopal Portuguesa;

(1)Elaborado na sua versao original por Joaquim Azevedo.

(2)Nessa perspectiva, insere-se na conclusao final um conjun
to de gquestoes para reflexao, que expressam bem a natureza
instrumental deste documento.



Um crescimento impar

Um dos factores gue mais influenciou as muczncas
sociais em Portugal nos ultimos 25 anos foi o crescimento im
par do subsistema social da educacao e do ensino. De facto,
apesar de uma ligeira gquebra na freguéncia do ensino prima-
rio (11%), registaram-se, entre 1960 e 1985, subidas especta
culares nos niveis de ensino subseguentes: no preparatcrio e
secundario a frequéncia passa de cerca de 224.000 alurcs pa—;
ra 902.000 (353.000 no preparatdorio e 349.000 no secunéério);
o gue representa um aumento de 302%; =c ensino superior o au
mento foi de 24.000 para 95.000 o que corresponde a 29

aumento . (cfr. Grafico 1).

As transformacéescna morfoicgia do subsistema de
ensino foram profundas. A evolucao pocde caracterizar-se sin-
teticamente: pelo crescimento do ensiro pré-primario sctzretu
do nos anos 80; por um decréscimo mocerado de ingressos no
ensino primario; por um acréscimo acentuado na procura antre
0 €2 e o 92 ano de escolaridade; por um grande acreéscimo no
ensino secundario complementar, a2 parz.r de 1974; por s cres
cimento gradual da pressdo sobre o erzino superior, conira-

riada desde 1978 pela politica do numerus clausus; por uma

evolucdo mais lenta do ensino supericr, universitario e poli
técnico.

No entanto, as mudancas na morfologia do suo-sis
tema de ensino portugués nao se processaram de modo homogé-
reo em todo o territorio. Pelo contrério, ha algumas recioes
em cue o0s niveis de acesso aos beneficios da educacdo e do
ensino sao ainda confrangedores, enguanto noutras os niieis

de acesso melhoram progressivamente.



Os desequilibrios regionais sao desmedidos e o fos
so entre as areas desfavorecidas e as areas mais favorecidas tem au
mentado, como que patenteando uma condenacgao das areas criti-

cas ao abandono.

Este crescimento quantitativo do sistema deve ser,
entretanto, contextualizado. Ele esteve condicionado por um
conjunto de fendomencs de natureza socio-econdmica e evoluiu no

seio de uma situacao critica.

A recessao mundial dos anos 70, o crescimento da
inflacgao, a desaceleracao das taxas de crescimento, o agrava-
mento das dividas externas e da dependéncia, a introducdo galo
pante de novas tecnologias e as reestruturagdes econdmicas dai
derivadas, a terciarizacao das economias e a recessdo na procu
ra de mao-de-obra, sao alguns dos elementos que compde o "puz-

zle" das grandes mudancas dos tempos mais recentes.

A crise petrolifera de 1973 também se repercutiu
de forma semelhante no nosso pais. Todavia, a revolugao do 25
de Abril de 1974 transportou cutros fendmenos que se evidenci
aram ao longo dos anos: a participacao democratica e a liber-
dade, o aumento generalizado do poder de compra, o crescimen-

to do consumo, a liberalizacao de costumes.

No dmago destas alteracgoes sociais, econdOmicas e
culturais operaram-se tambem mudancas significativas no nosso

sistema educativo.

O sistema cresceu, abriu-se a novas camadas sociais
(nos se€us niveis elementares) e a novas perspectivas curricula
res e pedagogicas. Foi lancado o Plano Nacional de Alfabetiza-

cao e Educacgao de Adultos; alterou-se o sistema de avaliacao




dos alunos ; introduziu-se o sistema de fases no ensino prima
rio; adiaram-se as escolhas vocacionais e escolares para uma
idade mais consentanea, 15/16 anos, e unificou-se o ensino se
cundario; criou-se o ensino politécnico e dinamizaram-se no-
vas‘universidadeé fora dos grandes centros urbanos; melhorou-

-se o estatuto e a remuneracao dos professores.

Entretanto, os anos da abertura e do crescimento
do sistema educativo portugués coincidem exactamente com os
da recessdo mundial. Deste facto resultam dois fendmenos proe
minentes: o investimento no sistema educativo devia ser cada
vez maior,senda cada vez mais caro; o sistema comega a produ-
zir, aos milhares, jovens qualificados que, crescentemente,

nao encontram emprego.

Geram-se, assim, situag¢Oes criticas no interior
do sistema - visiveis na desmotivacao e frustagao crescen-
tes dos adolescentes e jovens - e, fora dele, cresce a des-
confianca da populacgdao em relacao ao papel da escola, ao sen
tir as consequéncias das disfuncionalidades sistémicas entre
o ensino-producdo de gqualificacao e o sistema econdmico e

de emprego.

Lacunas do crescimento

O préprio crescimento quantitativo dos anos 60,70
e 80 cerou simultaneamente um conjunto de lacunas de ordem qua
litativa. A medida que crescia a escolarizagao, o sistema re-
velava, progressivamente, uma face socialmente grotesca, dese

nhada no seu proprio seio.

i

Uma vasta e preocupante problematica inerente a
expansao escolar, de ordem mais gqualitativa, ndo foi devida-

mente acompanhada por medidas oportunas de politica educativa.



Na evolucao do sistema educativo portugués dos ul

timos vinte e cinco anos, nao podemos deixar de destacar impor

tantes lacunas:

— Os escandalosos volumes de insucedidos num sis-

tema que pune, que lanca veredictos e que se es
conde sob a sanc¢do, gue orienta pelo fracasso,
gue selecciona e discrimina social, cultural e
economicamente: 42,2% de reprovagoes na primei-
ra fase e 28,7% na 2a fase do ensino primario
(D.G.E.B., 1983-84) - Quadro 1;anualmente 14.000
jovens de 14 anos (8%) ou ja abandonaram o ensi
no primario sem:o0 concluir ou ainda o frequen-
tam (1981); 20% de abandonos ao longo dos pri-
meiros seis anos de escolaridade obrigatodria;
apenas 20% de sobreviventes atingem o 102 ano
revelando uma composicaoc social altamente distor
cida; mais de 50% dos candidatos ao ensino supe

rior nao ingressam nele;

as assimetrias regionais crescentes no dominio
da educacao, fruto de uma politica educativa pre
tensamente igualitaria e consequéncia dos dese-
quilibrios e das injusticas dos esforcos em prol
do desenvolvimento; os meios rurais e de mais di
ficil acesso sao secundarizados no desenho e na

implementacdo das medidas de politica (Quadro 2);

a desmotivacao em que se encontram os professc-
res ,,nomeadamente pelo facto de a competéncia e

a incompeténcia serem igualmente premiadas, nio
existirem estimulos sérios para a fixacao no in

terior e nas areas mais deprimidas; no ensino



primério 57% das escolas contam apenas com um ou
dois professores (GEP, 1985), condenando-os, as-
sim, ao isolamento e ao abandono; ndo ha um esta
tutc legal nen uma carreira que dignifique a tao no-

bre profissao de ensinar;

o caracter livresco (OCDE, 1984:59) do ensino
secundario licealizado, afastado das répidas mu-
tacbes sociais e econdmicas, da vida social e cul
tural e do mundo do trabalho; as escclas do ensi-
no secundario nao se encontram de modo geral en-
volvidas no tecido social, situando-se como encla
ves na paisagem cultural sb6cio-econdmica do pais,

pré-reguladas e centralmente determinadas;

a crescente desmotivacao dos jovens alunos,seja

porgue abandonam a educacao escolar sem uma forma
cdao adeqguada a sua insercao social, que adivinham
ccmplexa, seja porque atingem o 122 ano e lhes €

vedado o acesso ao ensino superior, unica saida a
que o proprio sistema os conduz. A dose de "ilegi
timidade social" que acompanha estes fendmenos po

de fazer eclodir conflitos alargados;

nao se vislumbra uma politica educativa nem metas
mobilizadoras da participacao e do empenho dos pais,
dos professores e dos alunos, configurando-se, as
sim, um sistema que cresce desorientado, sem rumo
e sem direccao, sem metas de desenvolvimentc a
médio/ longo prazo;

a inconsciencia e a falta de rigor com gque, rno
curto espaco de dois anos, se gastam cerca de 100
milhoes de contos em accoes de formacao profissio

nal, elas mesmas sem enguadramento nun referencial




de areas, niveis e populagoes—-alvo prioritéarios,
enquanto grassam no seio da educacao escolar, no
meadamente no ensino basico, problemas da maior
gravidade que perpetuam uma populacao desqualifi
cada e sem educag¢do basica elementar, problemas
estes cuja resolucao supOe o investimento de ver

bas que se diz nao haver.

Uma situagdo de viragem

No seio desta situacdo critica, vivemos hoje, no nos
so pais, a opurtunidade histdorica de construir um plano de de-
senvolvimento do sistema educativo que re-hierarquize as prio-
ridades e aponte para a inflexao de algumas tendéncias, com o
empenho e a participacao de todos. Esta perspectiva de viragem

baseia-se em alguns acontecimentos recentes que, sucintamente,

se enunciam:

- todas as principais forgas politicas sd3o unanimes
em considerar como prioritaria e central a melhoria
do sistema educativo portugués, o que constitui

um importante ponto de partida;

- recentemente a Assembleia da Républica aprovou a
Lei de Bases do Sistema Educativo, promulgada e
publicada em Outubro de 1986. Obtendo um largo
consenso politico, a Lei constitui a coluna verte
bral do desenvolvimento do sistema educativo a mé
dio prazo;

— Em 1986, o Governo criou a Comissao de Reforma do
Sistema Educativo que, em consonancia com a Lei de 5
Bases, esta a proceder aos estudos e a elaboracgdo
das propostas conducentes a implementacao do novo

sistema ai configurado;

- desde o inicio ée 1987 existe uma nova lei do MEC

que cria Direccdes Regionais de Educacao, as quais




camo organismos regionais desconcentrados, poderao pro
porcionar uma melhoria significativa na administracao do
sistema, na medida em que se enraizarem nas suas
regides e al dinamizarem a elaboracao de estraté
gias e a execugdo de programas gque catapultem as

escolas para novos saltos qualitativos;

- finalmente, 1987 € o primeiro ano em gue comega
a ser obrigatoria a escclaridade de nove anos de
duracao para as criancas cue, em Setembro, ini-

ciam o seu percursc escolar.

1987-1996 &, assim, o periodo em gue € necessario
ganhar apostas decisivas no dominio da educacao. Quando estes
jovens, que ora entram na escola, dela sairem, aos 15-16 anos,
apés nove anos de escolaridade, enfrentardo certamente um mun-
do diferente do de hoje. Como cs vamos preparar? Na base. deque
valores? Para que futuro?

rccracia e da justica social

[oN)
(]
o

Vencer a batalha ca
exige como condicao ganhar a batzlha ca educacao: antes de
rais,uma educacao de base = it ,em nove ancs percorridos
num clima de sucesso educativo. Face aos desafios que se avizi
nham € imperioso, primeiramente, sermos um pcvo que pensa, gue
aproveita as oportunidades, gue tem iniciativas, e, que, para
ieso, sabe observar, criticar, mecir, calcular, arriscar, deci
dir e optar.

A viragem qualitativa nao & facil, num contexto en

gue a situacdo critica do ncsso sistema de ensino, atras des-

crita, tende a permanecer como fendmeno de longa duracao - O

que acontece, alias, noutros paises (COOMBS, 1985). A procura
desencantada da educacdo (Gracio, 1986), sobretudo o nivel dc

20 e 32 ciclos do ensino bésico, ndo se ira alterar .repen-




tinamente nem mesmo como resultado de grandes alteracoes endo
genas ao sistema de ensino. Derivada essencialmente' de fenome
nos de ordem sOcio-econdomica e cultural essa procura "descon-
fiada" tendera a atenuar-se na medida em que a propria situa-
cao social, econdmica e cultural se alterar (ou seja, se se

retomar o crescimento, a criacao de emprego, crescer a procu-
ra de jovens qualificados...), na medida em gue se retomar a

confianca na escola como parte integrante e valorizada das es

tratégias familiares de promocao e ascengao social.

O desenvolvimento futuro o sistema educativo

2Abandonando uma visao puramente escolar do siste-
ma educativc, a abordagem sistémica <da evolucdo do sistema
de ensino ceve nortear e enquadrar as metas a estabelecer. Se,
vinte e trés ancs apds ter sido decretada, a escolaridade ba-
sica obrigatdria de 6 anos ainda ndo é cumprida por cerca de-
20% da populacao, num momento em gue ha tendéncias regressi-
vas na procura, como estruturar e balizar novas metas para o
cumprimento da escolaridade basica ccrigatdria de 9 anos? Que
ritmos, gue pricricdades, que objectivcs, que responsabilida-

ces?

Sem enunciar as respostas para tao complexos desa
fios, que terdo de ser geracdas num clima de didlogo e de par
ticipacdo, nao podemos deixar de reflectir scbre alguns pres-—
e

a
supcstos nort

a) A educacao "como acc¢do cultural permanente,
sempre aberta e inacabada" (V.M. Godinho, 1982) & tarefa de
todos, governantes e simples cidadidos. Ao Estado cabe assumir

as suas responsabilidades no estabelecimento de uma politica




‘educativa alicercada num plano de desenvolvimento do sistema
educativo a médio prazo e na sua execucdo, abrindo a todos
, 0s cidaddos o acesso aos seus beneficios e praticando, para
tal, politicas-posifiﬁéﬁgﬂgé-discriminatérias ao longo do ter

ritorio nacional.

Aos cidadaos cabe part1c1par activamente na defi

20 dessa prioridades e na sua implementacao, tomando mes-—

}-

o

-
@]

iniciativa de criar oferta educativa, no respeito pelos

=
(6]
0

P p‘OS constituciocnais.

b) A gestéo ¢a diversidade de lugares, cde universos
culturais, de saberes e de praticas, exige desenvolver um
sistema educativo plural. Plural na obtencéo de sucesso, de-
senvolvendo adequadamente as potencialidades de todos e de
cada um dos individuos, plural nas pedagogias a empreender,
diversificando as estratégias de ensino-aprendizagem, plural
nas formas de administrer e gerir, comnseguindo mais autonomia
e meisr rx cabilidade nos modelces de gestao escolar, plural na

vaiorizzciao de todas as formas de exceléncia.

A escola, nomeadamente as novas escclas do ensi-
no iasicc, devem constituir unidades abertas, inseridas no te
cico social e capazes de produzir e suscitar a producao de res

postes - propostas autonomas, um lugar, enfim, onde cada um pos
a

deservolver a sua propria forma de ser e de estar.

As mudancas a desencadear deverac assentar na
mobilizzciao das escolas para a criacao e o desenvolvimento dos
mais diversos e adequados projectos de melhoria da educacao

ao longo de todo o territério nacional.

¢) A reforma em curso, se pode constituir o momento
de romper a inércia estrutural do sistema, podera também cor-
rer o risco de vir a dar, como muitas outras reformas educati
vas noutras latitudes, mais e melhores oportunidades aos que

ja estac mais aptos para as aproveitar, aos ja favorecidos.




A diversidade de situaclOes e &s gritantes assimetrias
deve ser dedicada especial atenczo, estakelecendo-se programas
concretos e descentralizados de melhoriz das diferentes situacoes,

praticando politicas de discrimina¢ao positiva.

A participacao sera o fio ccndutor das mudancas a em-—
preender: participacao dos professores, sem os guais nac hi refor
ma bem sucedida, participagao dos cais e cos alunos, participacao

-

dos agentes locais, em especial cos autar

d) Todos cs esforgos devem ser empreendidos para pro
mover a escola do sucesso educativo: z avaliacdao devera ser en-
tendida e praticada mais como uma orientacao do qgue como un'vere
dicto exclusitivista", cevem ser reforcados o apoio social acs
alunos mais carenciados e o apoio pedagégico—didébtico aos alunos
com dificuldades de aprendizagem, exicindo, por isso, estratégias
alternativas adeguadas; os curric:lcs e os programas devem ser rc

vistos, fomentando-se tzmbém o desenvolvimento dos métodcs experi

mentais.

Tma escola que asssgure ¢ cireito a diferenca, gue
valorize cada un e contribua para © cesernvolvimento harmconioso da
sua personalidace, gue criente e estimule os cidadaos para a par-
ticipacao civica e para a insercéo sccizl, cue carante zos gue ti

mn

verem mais dificuldades os apoios e ccmplementos educativos neces

sarios.

e)Uma rede integrada de eguipamentos educativos devera
substituir a actual recde escolar, extremamente dispersa no ensino
primario. Reformular e racionalizzr esta rede € essenciel, pois
ha muitas situacoes de Znadiavel zzzandono. Mas, concomitazntemente
importa completé-la ccm centros cz recursos educativos e com cen-—
tros de apoio e dinamizacao pedecicica, de modo a constituir uma
oferta mais consentanez com o formsnto de uma escola de sucesso pa

ra todos.



As prioridades deverao dirigir-se ao ensino basico
obrigatorio, aquele onde tem havido menos investimentos, agque-
le que vai favorecer antes de mais 0s grupos sociais com menor
poder de pressdao; este investimento revela-se crucial para rom
per o ciclo do analfabetismo e da desqualificacao da generali-

dade da populacao portuguesa, as portas do século XXI.

f) E necessario premiar a dedicacao dos professo-
res, criar condigoes para que O mérito resulte em promocao, nao
deixando de oferecer oportunidades de formagdao e progressao pa

ra todos os professores.

O estatuto da funcao docente deve adequar-se a no-
breza da profissao, essencialmente centrada sobre o servigo ao
desenvolvimento integral das criancas e dos jovens, pelo que
seria incorrecto e perigoso defini-lo tendo como principal cri

tério os interesses mais ou menos imediatos dos profescsores.

g) Devera ser fomentada, para além da educagao es-
colar, uma "rede de aprendizagens" formais e informais, que se
adeque as necessidades de educacao permanente, num wundo em
aceleradas mutacoes.

Os meios de comunicagao social, especialmente a TV,
deveriam ser perspectivados também neste sentido, dado consti-
tuirem poderosos instrumentos formativos a gue a generalidade

dos cidadaos tem acesso.

h) Atencao particular devera merecer também o de-
senvolvimento do espirito cientifico, a preorocdo da investiga-
cao cientifica e tecnoldgica de alto nivel,da criacao e difu-

sao da cultura, em interacao com os esforcos em prol do desen-

volvimento global do pais.



Conclusao

=

Ha motivos suficientes para termos esperanga no
futuro. Ha razoes consistentes para acreditar na melhoria do
sistema educativo e na sua articulagao com o processo de desen
volvimento e de modernizacao do pais. Ha perspectivas so6lidas
de gue a escola se venha a tornar um espa¢o verdadeiramente
educativo e gratificante sob o ponto de vista pessoal, social
e profissional.

Simplesmente, a educagao nao & ura tarefa que pos-
samos deixar entregue apenas a Administragzo, a escola ou aos
professores. A familia, a vida associativa, zz autarquias, os
movimentos, os meios de comunicagao social, vem cdar O seu
contributo nos espagos e sob as formas julgeizs mais adequadas.

Em ordem a sucerir pistas de re-_=:xzc = de debate,
agui se deixam algqumas perguntas, entre as m:itas Cue nos pare
ceram pertinentes:

. Que se deve
ra ele sao deci
assegurar?

a) Fala-se muito em sucesso educativ
entender por isso? Que factores
sivos? Que tipo de medidas parz

2

\i
-
-

b) Até ao presente, falar da escclz £ scbretudo fa-
lar dos alunocs, dos professcres = 2o Ministerio
da Ecducagao. Qual o papel das fzrilias, das autar
quias, das associagoes locais ra 7ida da escola e
na definicao dos seus destincs?

c) Deverd a politica de ensino ccrnsistir essencial-
mente na busca da adeguagzo ao [.zrcado de trabalhe?
d) Serd gue a combinagao estudo-trz:alho ao longo da
vida detém o estatuto devido rz ncssa sociedade?
NZo deveria a escola ser um ecszzzc de acclhimento,
mesmo gue por periodos curtos, <= todas as pessoas,
z2 poutras institur-

independentemente da idade? E gus <=4
¢oes poderiam desempenhar esse
te de meios de educagao permanent

oo

t3o importan-

=1
4

2
e

2) Que medidas de politica, nomeadzzente Ce discrimi-
nacac positiva, deveriam ser emprezndidas em or@em
a uma reducao das grandes dispariczades inter e 1in-
tra-regionais em matéria de educzz=207?

Sera possivel dar concretizagao & reforma em prepa
racao para o sistema educativo, sem mex-idas profun
das noutros sectores da vida socizl ( regionaliza-

Fh
~

C e e e /<




GRAFICO 1

EVOLUCAC “ORFOLOGICA DO SISTEMA ESCOLAR (%960-1985)
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lusucecso no Ensino Primirio

Poriural tontinencal 1983/84
1Y FASE 22 FASE
MATRICULADOS TRANSITAKAM MATRICULADOS TRANSTTARAM INSUCESSO
DISTRITO - f . A
2 e+vezes c/2 ou+anos fr?2 insuc. 2 e +vezes c/2 e+anos fr2 insuc. GLOBAL

VISEU 15 600 8 436 46,0 12 0ol 7 852 34,9 G40 Y
GUARDA 5 605 3 220 42,6 4 543 3 081 32,3 37,9
CASTELO BRANCO 9 458 3 464 36,6 4 4”5 3 348 25,95 31,0
AVEIRO 20 858 12 391 40,6 17 248 12 313 28,7 34,0
COIMBRA 11 676 7 049 39,7 9 179 6 770 26,3 33:.0
LEIRTA 11 034 7 252 I 7 9 94 7 273 27 .3 312,95
EVORA 4 317 2 754 36,3 3 379 2 509 25,8 31,5
PORTALEGRE 3193 I Y04 38,5 GO 1 90! 27,2 3.8
BEJA 4 742 2 780 41,3 YT 549 2375 33.0 37,1
FAROQ 3 383 5113 39,1 n 690 4. 321 8,0 0
BRAGANCA - 5 035 Pouy 42,2 IO voosy 31 35 .7
VILA REAL 10 139 5108 49,7 3 190 4 373 40,2 44 Q
VIANA DO CASTELO 9 293 4 897 47,4 7 629 4 796 3T 52 42,3
BRAGA 28 930 15 581 46,2 23 756 16 480 10,7 38 .4
PORTO 52 227 29 801 43,0 42 187 28 697 32,0 37,5
SANTAREM 11 516 7 019 39,1 9 570 o 389 28,1 33,0
LISBOA 40 046 27 419 31,0 34 587 27 220 21,3 20,4
SETOBAL 18 139 12 414 31,0 15 820 12 044 20,1 25.8

TOTAL 267 121 159 765 42,2 210 922 156 930 28,7 35,4

FONTE: DGEB




Quadrao 2.

DISPARIDADES DISTRITAIS DAS TAXAS APARENTES DE ESCOLARIZAGZXO

(1982/83 e 1984/85 no curso complementar do ensino secunddrio —

102, 112 e 129

por distritos)

anos -

regime diurno — oficial + particular - .-

Ano lectivo 82/83

Idade referente a

Ano lectivo 84/85

Idade referente a

31 Dez. 82 31 Dez. 84 (a)

Aveiro 19,9% 21 , 5%
Reia 22.37 29 .57
Braga 14 6% 14 6%
Braganca 28 ,3% 33,8
Castelo Branuo 33,59 34.0°
Ccimbra 37.,0% 3¢, 0%
Evora 40.1% 36,3°
Farc 35; 9% 39,7%
Guarda 35, 0% 28, 4%
Leiria 20,97% 20,55
Lisboa 47,8% 50.7%
Portlaiegre 34,0% 30 ,2"
rorto 24, 0% 73 .9%
Santarém 36,6% 35,7
Setibal 39,3% 44 37
Viana do Castelo 17,7% 226"
Vila Real 21,0% 26,1°
Viseu 20, 5% 2¢, 1
Continente jﬁ 29,97 T

a) Inclui os cursos técniccprofissionais

FONTE: GEP-MEC "Ana

lise Conjuntural'.

e profiscsicnais
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